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INFORMACION PEDAGOGICA

PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

LA opinion de los hombres adopta ordinariamente la
siguiente forma: cada cual tiene un punto de vista
determinado sobre lo mds inmediato, sobre lo que le
exige su trabajo cotidiano o la necesidad del momento,
y esta actitud posee, por lo general. una forma perfec-
tamente determinada por el hdbito y la experiencia
anterior. Pero la forma cémo se organizard o deberd
organizarse el futuro trata aquel de interprefarla con-
forme a su estado de 4nimo variable. Lo que debe ser y
lo que en efecto llega a ser, las predicciones y las exi-
gencias se mezclan en este vago y mudable cuadro del
porvenir. Ahora bien, cuando el trabajo exige una li-
nea de orientacién que s6lo puede lograrse conociendo
sus fines, permanece perplejo el hombre que mira a las
nubes. Asi ocurre con la educacion de la juventud— por
lo menos si la educacién no significa ya la simple con-
tinuacion de una tradicion de validez inquebrantable o
la imposicion de formas segiin el modelo inmutable de
los antiguos. Por eso es 1util recordar que la teoria de
la educacion hallé en Platén su primero y acaso el ma-
yor de sus teorizadores. S6lo mediante la conciencia de
lo que se quiere es posible adquirir la seguridad inclu-
8o de las acciones méds proximas y particulares. Mas,
para el educador, lo que se quiere significa lo que se
debe querer.

La educacién es un trabajo lento y perseverante.
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B0 EDUJACION

Exige reflexion. Del sentimiento, cambiable y vacilan-
te, no es posible esperar ninguna acciéon duradera sobre
el hombre en desarrollo. Pero la educacién con todas
sus pequeiias solicitudes es al mismo tiempo un
trabajo que s6lo puede lograr su consagraciéon median-
te una calurosa entrega, Hay una palabra que, rec-
tamente entendida, incluye al mismo tiempo reflexion y
entrega calurosa: la palabra enfusiasmo. Quien se halla
poseido por el espiritu quiere todo lo que el espiritu
exige y s6lo ello. Y aunque el espiritu no se identifica
con la fria inteligencia calculadora, incluye también
el examen sosegado, mediante el intelecto. Kl espiritu
aspira a la verdad, y no es posible alcanzar la verdad
sin una critica rigurosa de cuanto muestra una preten-
sion de validez. Asi, quien quiera adquirir y mantener
el entusiasmo, esta fuerza fundamental de toda accion
educadora, no debe cambiar sus convicciones firmes y
vitalmente arraigadas por la subita captacién por un
sentimiento o una teoria, en la que confia sélo porque
le ha impresionado grandemente o porque encuentra
justificada en cualquier deseo o enojo. Muy al contra-
rio, debe adquirir firmes convicciones rectoras mediante
el pensamiento cientifico riguroso. Pero entonces no
debe temer la investigacion de los principios. Por eso pro-
curaré en lo que sigue demostrar, ante todo, los princi-
pios de un modo riguroso. El “espiritu de la educacion”
depende, hoy, tanto mds de la firmeza de couvicciones
del educador, cuanto menos evidencia poseemos.

Ahora bien, es facil reconocer que la educacion de
la juventud debe ser en la actualidad el cuidado central
para nuestro tiempo. Se ha discutido si el hombre de
nuestro tiempo es mas libre o se halla mds sujeto que
sus antepasados. Ambas cosas son verdad; libre y suje-
to, en mds alta medida, habiendo aumentado, al mismo
tiempo, la tension entre libertad y sujecion. Todo hom-
bre y toda mujer exige actualmente ser reconocido como
ente independiente que se determina a si mismo; pero
al mismo tiempo quiere y debe contribuir a la determi-
nacion del todo y sentir una parte de su misma volun-
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EDUCACION BT

tad en las leyes que obedece. Por otra parte, se exige a
cada uno que se acomode a las necesidades del instante,
con frecuencia mudables, en todo momento perceptibles.
En oposicion a ello, en otro tiempo se hallaba cada cual
situado en un lugar determinado, de cuya condicionali-
dad, por habitual e inmutable, apenas adquiria con-
ciencia y en cuyas exigencias se habfa formado de un
modo igualmente evidente y sin problema. Cuando as-
piramos a una forma del Estado y de la sociedad mas
fuertemente organizados y estructurados; cuando trata-
mos de estructurar cada vez mas la libertad individual
que era para el viejo liberalismo el mas alto bien y la
linica condicion de la prosperidad, ello no significa un
gsimple retorno a las circunstancias «medievales». Por
el contrario, la aspiracion a la libertad sigue existiendo
dentro de la ordenacién; entre el hombre individua! y
el todo a que pertenece no existe ya un equilibrio esta.
ble, sino inestable, cuyo mantenimiento en cada instan-
te exige el mayor esfuerzo y la mayor atencion.

Pero en esta situacion poco fija y mudable es im-
posible contar con la accién, por si misma evidente, del
medio para la incorporaciéon de la juventud. De ahi
que crezca la necesidad de un cuidado consciente por la
educacion. Esto se reconoce en amplios circulos, como
lo demuestra el apasionamiento en la discusiéon de los
problemas de la educacién, Pero el tipo de esta discu-
gién no corresponde a la necesidad de claridad prinei-
pal. En los trabajos de pedagogia cientifica pierden
terreno los problemas de principio y la discusion se di-
luye en un mar sin orillas en cuanto se trata de los
problemas fundamentales. De ahi que los mejores pro-
curen evitarlos. Los trabajos particulares de pedagogia
adquieren apoyo en la forma fija de nuestras organiza-
ciones de educacion, de acuerdo con un rasgo funda-
mental de nuestro tiempo, segin el cual se tiende a
perfeccionar la técnica de las instituciones sin meditar
mucho sobre el ultimo sentido de ellas. La organizacién
escolar se halla ante nosotros como una gran realidad
historicamente evolucionada; y esta realidad debe ser
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88 EDUCACIUON

atendida, en cuanto tal, aun por los mds decididos in-
novadores, si quieren salir de la mera agitacién. La es-
cuela no realiza ciertamente la totalidad de la educa-
cion. Pero dilata su influjo. y es de notar que sus pro-
blemas se hallan hoy siempre en primer término cuando
se trata de educaciéon. Bueno es recordar aqui que Locke
y Rousseau fueron enemigos de la escuela, asi como el
amor de Herbart por la educacion particular. Su prop6-
gito fué al principio educar maestros o ayos privados;
g6lo por circunstancias externas y no sin reservas inti-
mas dedico su trabajo a la escuela. Para nosotros es el
preceptor una figura extrafia, y son muchos los que
nada quieren saber de la educacion familiar. Se mues-
tra agui también la tendencia a convertir toda actividad
humana, aun aquellas que por su naturaleza pertenecen
a todos, a cosa de una clase social determinada. Con
esto surge el peligro de que las diversas clases se en-
cierren en sf y sean consideradas como clases herméticas,
indiferentes a lo que ocurre fuera de ellas o, en caso
de insatisfaccion, desconfiadas y, en definitiva, enemi-
gas. La separacion de las tareas dentro de la escuela
ha ido muy lejos o, dicho con mayor exactitud histérica,
las distintas escuelas han nacido y han llegado hastfa
nosotros separadas desde sus comienzos. De ahi que los
maestros de las distintas escuelas—escuelas primarias,
escuelas secundarias, escuelas especiales, universida-
des—dificilmente se entiendan entre si. A estas viejas
clasificaciones se afiade la nueva separacién por las ma-
terias de enseflanza, que puede conducir, y con fre-
cuencia conduce en las escuelas secundarias, a una
grave falta de conexion de las ensefianzas particulares
con la tarea total de la educacién. Sin embargo, ningin
iniciado puede desconocer cuanto se ha realizado en lo
que hace referencia a planes escolares, perfecciona-
miento de los métodos, medios de ensehanza, etc.

Si bien una gran parte del trabajo particular pe-
dagoégico se enlaza inmediatamente con la. escuela exis-
tente, conviene advertir que otra parte se dirige, par-
tiendo del nifio, al conocimiento estricto del material
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EDUCACION 69

con que trabaja, segiin las direcciones generales de la
técnica. Kl cuerpo y el alma del nifio son investigados
con creciente esmero; se han conseguido hermosos re-
sultados y son de esperar otros mayores. Se tiende el
puente hacia la prdctica mediante investigaciones ex-
perimentales sobre los métodos de enseflanza. En lo
que se refiere a las enfermedades de los nifios, es de
esperar que esta ciencia supere los métodos defectuo-
sog y la sobreexcitacion de resultados fortuitos. Domi-
nan ya en este respecto esfuerzos bien dirigidos y per-
sistentes.

En contraposicion a este trabajo progresivo y
luminoso en log problemas particulares persiste, como
hemos dicho, la falta de claridad en los problemas fun-
damentales. Indudablemente parece disminuir aquella
orgullosa repulsa de todo lo que no puede ofrecer un
resultado téenico palpable. Pero en su lugar aparece
un caos de opiniones discordes que se counceden a si
mismas una virtud profética. Frente a tal estado de
cosas, este estudio se propone una investigacion seria y
rigurosa de los principios o fundamentos, partiendo de
la conviecion de que el espiritu construye el cuerpo y
de que el espiritu s6lo puede actuar con eficacia cuando
ha alcanzado claridad sobresu querer, su deber, su
poder y su destino.

CONCEPTO DE LA EDUCACION

Sélo tratandose de un objeto delimitado puede
hablarse con claridad. Por eso procuraremos primera-
mente fijar los limites exteriores del objeto sometido a
investigacion, puesto que no conocemos ain su estruc-
tura interna. Es importante definir el concepto de edu-
cacion de tal manera que quede a salvo de sombras
(pues la amplitud desmesurada es peligrosa para los
trabajos pedagodgicos), tratando, sin embargo, de no cor-
tar sus relaciones con los conceptos afines. Para conse-
guir este objeto lo mejor es partir de los factores que
determinan el desarrollo del hombre; uno de ellos, sin
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70 EDUCACION

duda alguna, lo constituye la educacién., Todo ser or-
gdnico se desarrolla, partiendo de unas disposiciones,
bajo la influencia del medio ambiente, integrado por el
alimento, luz. calor, ete., y también por los congéneres
entre los gue vive el joven animal. No nos interesa el
grado a que llegan estas influencias en los animales ni
hasta qué limite comprobable en la serie de la evolucion
se remontan. Sirvan estas manifestaciones sélo para re-
cordar al lector que las relaciones del adulto con el nifo
tienen mucho de comiin con las existentes entre aquéllos.
El instinto de cuidado implica una tendencia a la com-
prension mutua entre el ser adulto y el juvenil. No ne-
cesitamos sino recordar las palabras «lengua materna»
para que se reconozca la gran importancia que ésta
tiene también para los hombres. Hay que afiadir que
el instinto de cuidado y lo que de é1 se sigue, aunque
de cardcter femenino, no falte normalmente al ser
varonil.

A esto se agrega un factor nuevo, que también
puede observarse en los animales superiores, una ten-
dencia que en su desenvolvimiento superior conduce a
una enseinanza objetiva, Wolfgang Kohler ha observa-
do que los chimpancés se inquietan gi sus congéneres no
ejecutan o ejecutan de mala manera algiin acto que ellos
mismos pueden hacer. Entonces les sirven de maestros
o les ayudan, para lo cual evidentemente no constituye
la causa movens su inclinacién hacia sus congéneres—a
log que, de otro lado, con gran satisfaccion, suelen juo-
gar malas pasadas—sino la aversion que sienten al ver
hecha de mala manera alguna cosa que ellos saben
hacer bien. Con tales instintos naturales se relacionan,
por de pronto, las influencias de los adultos sobre los
nifios; su direceion, en sentido primitivo, es determina-
da por loinstintivo, inconsciente de su finalidad. La
conciencia y la intencion se observan mias bien en me-
didas aisladas, en ocasiones extraordinarias, que en el
conjunto. Entre ambos factores, y con la mayor multi-
tiplicidad de la vida social y, ante todo, con el origen
de una tradicion, en la que el ser humano se siente en-
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cauzado, se intercala un factor nuevo: el nifio se im-
pregna de esta tradicion, lo que también, en parte,
sucede instintiva e inconscientemente por el simple
desarrollo natural. Pero en la medida en que se ampli-
fican las costumbres del culto, las reglas de lo encanta-
do, las condiciones del trato y las artes manuales, la
enseflanza se hace consciente e intencionada. Cuando
un estudio genético introduce asi la educacién cons-
ciente en abundantes influjos instintivos, casi natura-
les. el postulado de claridad de la ciencia obliga aqui a
establecer limites. Por educaciéon queremos entender
s6lo una influencia consciente e intencional. Nos con-
sideramos ligados al punto de vista genético por el
hecho de usar la palabra \inicamente para la influencia
de los adultos sobre la juventud, lo cual estd relaciona-
do con otra determinacién. No toda influencia intencio-
nada sobre un nifio pertenece a la educacién; asi, por
ejemplo, no podrd clasificarse por . tal una influencia
que protege al nifio contra un peligro momentineo o
una perturbacion de los adultos. El concepto de educa-
cion encierra mas bien la intencién de obtener un cam-
bio persistente en el educando. Lo cual exigird general-
mente una influencia continuada, aunque excepcional-
mente pueda producirse por un solo encuentro impresio-
nante. Kl supuesto hipotético de toda educacion, es
por lo tanto, que el educando sea dictil y que para su
desenvolvimiento necesite una influencia consciente
ajena. Con los afios disminuye la ductilidad, y aunque
tengamos que oponernos con tcda energia a tal hecho,
no obstante es evidente que el adulto no tolera volun-
tariamente ninguna influencia extrafia a su manera de
ser. Ks cierto que muchas personas admiten consejo,
precisamente porque se reservan la decisién; obedecen
la orden porque tnicamente afecta a la accion exterior
Yy porque considera necesario el orden externo. Pero el
hombre adulto se resiste al propédsito de educarle, quiza,
a veces, sin razon; es que el momento de la mayoria de
edad en sentido iuterno, espiritual, no estd determinado,
como sucede en sentido juridico, por una fecha fija;
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pero queda subsistente el hecho esencial de que la edu-
cacion es adecuada para los menores de edad y, por lo
tanto humillante para los adultos. Definiremos, por lo
tanto, la educacion como la influencia consciente sobre
¢l hombre dictil e inculto con el propdsito de formanrie.
La educacion enfocada en tal sentido sélo comprende
una pequefia parte de las influencias que irradian los
adultos sobre los seres juveniles, y aquéllas a su vez
s6lo constituyen una parte de las influencias del medio
ambiente. El educador ha de darse imprescindiblemente
cuenta de este hecho, porque, de esa manera percibe,
de un lado, los limites trazados a su capacidad de in-
fluenciar, y del otro, reconoce la necesidad de apreciar
la multiplicidad de aquellas otras influencias y ponerlas
en lo posible a su servicio.

Al establecer la restriccion que damos al concepto
de educacion, nos guia la finalidad de constituir una pe-
dagogia, es decir, una doctrina de normas pedagdgicas,
normas que solamente pueden fijarse para acciones cons-
cientes e intencionadas. La educacion por el destino s6lo
tiene un sentido mas que metaférico en el caso de que
en el sino se reconozca la providencia de un Dios que
quiere guiar al hombre hacia su salvacién o a su destino.
Pero esto es objeto de la fe, no de la investigacion cien-
tifica. Mds importancia muestra la relacién que existe
con la autoeducacién. Con nuestro concepto de la edu-
cacion tiene ésta de comin la conciencia y la intencion,
pero educador y educando son aqui una sola persona.
Descartamos la autoeducaciéon del objeto que esencial-
mente nos ocupa, pues de lo contrario teudriamos que
incluir en nuestra obra toda ética y dietética. Pero el
hecho de la autoeducacion ofrece para nosotros suma im-
portancia. De la misma maunera como en ella nos enfren-
tamos _con nosotros mismos y subordinamos una parte de
nuestro ser a otra habremos de equipararnos, al contra-
r10, al alumno en la educacién. Si ésta indica disposicio-
nes espirituales, de las cuales habremos de ocupar-
nos ain con més detenimiento, aquélla, del otro lado,
excluye evidentemente la educaciéon por extrafios. Si el
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EDUCAUION 3

adulto se opone a ser educado, tendra solamente derecho
a esta oposicién en la medida en que pueda educarse a
a si mismo y, de esta forma. la capacidad para la auto-
educacion representard, en todo caso, el limite superior
de la influencia pedagodgica.

LA PEDAGOGIA 0OMO OIENOCIA

Al adquirir un mayor volumen la rigueza cultural
transmitida por tradieion, se inicia un periodo de apren-
dizaje a base de la marcha de la vida total. Trdtese, en
cuanto a esto, de una doctrina religiosa, como sucede con
los indiog, o de la misica y gimnasia, como nos ofrecen
los griegos, habrd de formarse en todo caso un meétodo
determinado y, en intima conexion con él, un determina-
do trato para con la juventud. La educacion que esta al
servicio de la tradicion se ve regulada ella misma por
ésta. Pero aun la actividad regulada por la tradicion
puede ser muy bien consciente e intencionada, antes de
llegar a ser, como unidad, un objeto de la meditacion y
menos todavia de la ciencia. Constituye una fase evolu-
tiva, que no siempre se logra facilmente, el querer darse
cuenta de la conexion que existe con lo que ha de hacer-
se mirando a la finalidad inmediata. Aun procediendo
de esta forma, puede verificarse de muy distinta manera.
Cuando la educacion misma constituye una parte de la
estructuracion religiosa de la vida y sirve a la transmi-
sién de usos y costumbres religiosas, facilmente se ve in-
cluida en la fijacién y unificacion sacerdotales de la vida.
El sacerdote, aun en concepto de pensador, 8e aferra a
lo tradicional, lo interpreta en su sentido, y este cambio
de sentido conduce frecuentemente a la transformacion, .
ocultandose desde luego cuidadosamente esta innovacion
o representdndola como restauracion de lo genuinamente
antiguo, caido en el olvido. Distinto es vl caso cuando la
meditacién técnica se apodera de la educacion, cuando se
procede a examinar la educacién—Ilaica, no religiosa—
en el sentido de si satisface las exigencias vitales. Hsto
sucederd preferentemente en épocas en que sufre rapido

-
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4 EDUCACION

cambio el régimen bélico, econémico y politico de la vi-
da, en tiempog, en que aparecen en el horizonte métodos
pedagogicos divergentes, extrafios. Pero es decisivo el
momento en que llega a ser la ciencia misma la finalidad
0 el medio para la educacion el proceder de la ciencia, es
decir, las dudas, los problemas e investigaciones. Alli
donde la ciencia logra influencia sobre la aceion surge el
espiritu de una técnica racional. Hay que preguntar si
una medida aislada es adecuada para conseguir, con se-
guridad y con el menor esfuerzo posible, la finalidad pro-
puesta. En la educacion simultdneamente con la inter-
vencion del espiritu cientifico, varia también el fin: la
formacion del intelecto entra en la educacién, y queda
dudoso entonces el valor de los fines anteriores. Se
evidencia esto en la Grecia del siglov, cuya evolucién
8e verifico casi sin laintervencién de una sistematizacion
sacerdotal. Dado el caso de que algunos sofistas menos-
precian, considerandolas como meras convenciones, las
tradiciones politicas, morales y religiosas, ya no habra
de bastar educar al adolescente para y en estas tradicio-
nes, sino que se debe asegurar previamente la finalidad
de la educaciéon misma. Partiendo del ideal del estado
perfecto, construye Platén la educacién propia del ciu-
dadano y estadista. Desde un principio, por lo tanto, la
pedagogia fija de antemano y con mayor energia que
otras ciencias técnicas la meta que desea alcanzar. Esta
actitud fundamental se debilita en la medida en que se
forma una nueva préctica pedagégica. La educacién re-
torica, particularmente, que se opone a la filoséfica y 88
mantiene victoriosa durante mucho tiempo, utiliza en sus
obras tedricas, mds bien a modo de decoracion, los prin-
cipios superiores y se orienta en consejos practicos para
la educacién retérica y tiende también, en parte, hacia
capas mas esenciales de la educacion. En cuanto a la
edad media, vencida la escuela retorica por la religiosa,
a pesar de su inclinacion al ensimismamiento filoséfico,
queda demasiado arraigada a su finalidad para ser
investigada sin prevenciones. La educacién retérica
estética del humanismo sigue a la antigiledad tardia,
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EDUCACION 5

los reformadores de los siglos xvir y xvir creen poder
extraer sus fines inmediatamente de la naturaleza. Sola-
mente a raiz del idealismo vuelve a resaltar con mayor
empuje el problema de la finalidad, mientras que en la
mayoria de los autores, de Platén a Fichte, ha de dedu-
cirse la finalidad propugnada por ellos mds bien de su
comportamiento efectivo que del desarrollo de su tesis.

En los decenios 1iltimos, las escuelas fijas del Esta-
do, de un lado, y el espiritu dominante de la investiga-
cién individual, del otro, volvieron a desviar de la re-
flexion sobre los fines. Frente a esto, la inseguridad exis-
tente en todos los valores supremos habri de servir siem-
pre como estimulo para las cuestiones e investigaciones
fundamentales.

Debido &l extraordinario desenvolvimiento experi-
mentado por la técnica, existe la tendencia a comparar la
pedagogia con otras disciplinas técnicas. Si a este res-
pecto se tiene en cuenta la posicion especial de la peda-
gogia, esta comparacion puede contribuir muy bien al
esclarecimiento del problema; pero con mucha frecuen-
cia 86lo se ponen de relieve las estrechas relaciones
que existen entre las ciencias «aplicadas» y las ciencias
«puras». En efecto, las diferentes normas sobre los me-
dios por los que puede lograrse una finalidad son inver-
siones de normas causales, es decir. de normas que enca-
jan en una genuina ciencia de los hechos. Por esto, em-
pero upa disciplina técnica no es equivalente a una
disciplina teérica. Por de pronto, el partir de una causa
constituye ya otro principio de clasificacion que el par-
tir de un efecto. Una causa tiene determinados efectos
univocos, los cuales, en cambio, pueden extenderse en
diferente direccion; por ejemplo, la piedra que cae pro-
duce calor al chocar contra el suelo, pero practica al
mismo tiempo un hoyo en la superficie y quizads se rom-
pe también. Un efecto, en cambio, puede obedecer a va-
rias causas, de las cuales cada una lleva aparejados efec-
tos secundarios de distinta indole. La capacidad de estas
causas diferentes para producir el efecto que se desea, o
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su capacidad como medio para la finalidad que se busca,
depende, en parte, de la circunstancia de que aquellos
efectos accesorios sean o no apetecidos. Las diferentes
circunstancias de que aqui se trata pueden muy bien
pertenecer a ciencias individuales de indole muy varia-
da, en cuanto la importancia del material construectivo,
unas veces estriba, por ejemplo, en el comportamiento
fisico del mismo y otras en su comportamiento quimico.
Son, por lo tanto, diferentes en las disciplinas técnicas
y tedricas tanto el principio de seleccion como el de cla-
sificacién. También es diferente la importancia de los
diferentes conocimientos y su acentuacion. Tedéricamen-
te puede ser no muy significativa la irradiacién lumino-
sa de las mezclas de tierras raras, pero no obstante su
conocimiento ha revolucionado la técnica de la ilumina-
cion. Las finalidades que actian como principios de cla-
gificacion, seleccion y acentuacion, frecuentemente son
muy distintas en disciplinas técnicas afines en aparien-
cia: la medicina humana tiende a conseryar y a facilitar
la vida del enfermo; la veterinaria se preocupa de la
conservacion, de la utilizacién del animal, y mata al ani-
mal inttil o peligroso como foco de infeccion. Asi se in-
fluencian todas las medidas que se adoptan. Tampoco re-
sultan siempre simples y evidentes las finalidades de una
disciplina técnica individual. En la terapéutica huma-
na, por ejemplo, existe frecuentemente una contradic-
cion entre la prolongacion de la vida, la aminoracién de
sufrimientos, la conservacion de la capacidad de traba-
jar y las consideraciones que exige el conjunto social
(por ejemplo, evitar el peligro de infeccién). El tacto
natural en tal caso no es suficiente, ni puede ser comple-
mentado o suplido por disposiciones legales, y por este
motivo la medicina y la técnica médica han de contar con
una ética médica (que, segiin parece, hasta ahora se ha
abandonado en demasia.)

Sirven estas consideraciones para poner de relieve
que la estructura de las disciplinas técnicas en manera
alguna es sencilla o pobre en problemas y que dicha es-
tractura es diferente en cada una de aquéllas. El caso
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especifico de Ja pedagogia requiere, por lo tanto, una
consideracion especial.

Si una técnica obtiene desde fuera sus fines inme-
diatos o parciales, habrdn de importarle menos los 1lti-
mos fines; éste parece ser muchas veces el casode la edu-
cacion: el nifio debe ser sano y robusto o ha de aprender
a leer. El médico de nifos, por lo tanto, sélo habra de
pensar en los medios que conducen a la conservacion de
la salud, y el maestro de escuela elemental s6lo tiene que
preocuparse de los medios por los cuales el nifio pueda
aprender a leer ripidamente y esmeradamente. Pero en
cuanto se examina el problema con mas detenimiento, se
observa que el objeto parcial siempre estd codetermina-
do por el conjunto de la educacién. ;Habrian de tener ab-
soluto dominio las circunstancias debidas a la salud o
sufrir restriccion por otras consideraciones de cualquier
indole? Y, aun admitiendo lo primero: ino le correspon-
de a la formacién del cardcter el derecho de influir tam-
bién, aunque s6lo sea sobre la forma de ejecucion, en las
medidas médicas? O, en cuanto a la ensefianza de la lec-
tura: ésta no ha de representar una habilidad aislada,
sino que habrd de servir para despertar el afan por la
lectura, habrdan de formarse simultdneamente con la lec-
tura, la atencion, la constancia. Estos fines pueden pug-
nar entre 8i, pueden estar en lucha con el deseo de apren-
der a leer cuanto antes,y esta pugna, como facilmente se
comprende, s6lo cabe zanjarla apelando al conjunto de
la educacion. Aguel que desea colaborar en la educacion
como actor independiente y no como mero instrumento, ha-
bra de tomar en consideracion, por lo tanto, el conjunio de
la educacion. Esto es tanto méds necesario cuanto que la
influencia de un adulto sobre un nifio casi nunca puede
restringirse a terrenos acotados. Ks cierto que la con-
ciencia del conjunto de la educacion no necesita tener
forma conceptual; puede més bien imagindrsela el eda-
cador con mayor o menor claridad como meta apetecible
para una forma de vida humana, existe ya por la tradi-
cién o como deseable, pudiendo también evidenciarse en
cuanto a esto, las relaciones entre el objetivo parcial y
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el conjunto, tal como, por ejemplo, formaba parte del
concepto del perfecto «hidalgo» el saber hacerse agrada-
ble por su cortesia a los poderosos y a las damas. Tam-
bién puede ser tan completa la adhesion del educador
para con su naciéon y su iglesia, que se transforme ne
gsimple receptdculo de estos valores. Pero este comporta-
miento tradicional, que no necesita explicacion, se ha
hecho mds raro con el tiempo y aun en los casos en que
subsiste, mds inseguro; también se ve amenazada por las
multiples influencias contradictorias a que hoy estamos
todos sujetos la intuicién personal de una modalidad vi-
tal, intuicién que s6lo en unos cuantos 8e manifiesta con
suficiente intensidad y claridad. En estas circunstancias,
g6lo una claridad conceptual sobre los fines que se per-
siguen puede generar una voluntad firme, segura de si
misma, no corroida por las dudas, tal como las necesita
el educador.

Las deducciones que pueden hacerse respecto a la
situacion personal de todo colaborador en la educacion
ge patentizan también en la coherencia objetiva de todos
los problemas pedagégicos. Con mucha mayor facilidad
podria relegarse a segundo término la pugna sobre los
objetivos (si ha de educarse al nifio, por ejemplo, para
«su felicidad» o para «su deber», si ha de ser cosmopo-
lita o miembro de su puebloj, si en todo problema par-
cial la decisién no dependiera, en iltimo lugar, de pos-
+uras definitivas. Si se trata de la educacion fisica de la
juventud por medio de una agrupacion juvenil guerre-
ra (¢«Jugendwehr»), nos vemos impelidos hacia aprecia-
ciones sobre el valor o el demérito de una actitud mili-
tar, sobre la importancia de la igualdad de todas las cla-
ges sociales, sobre la necesidad de una autoridad educa-
dora uniforme. También respecto a un asunto tan espe-
cial como lo representa el método para aprender idiomas
extranjeros modernos, la apreciacion habra de ser com-
pletamente distinta segin se dé la preponderancia como
objetivo de la ensefianza a la conversacion corriente so-
bre temas vulgares o a la capacidad de leer en su idioma
original obras maestras o al ensanchamiento y a la libe-
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racion espirituales. Esto depende de la posicién gque ocu-
pa el idioma de referencia en un determinado plan de
estudios, establecido por un naturalista que en la diver-
sidad de idiomas solo ve un mal necesario de muy dife-
rente manera que un filésofo para el cual dicha diversi-
dad significa la revelacién de formas esenciales de la hu-
manidad; otra estructura le dard asimismo un naciona-
lista, al que le produce disgusto ver infiltrarse un ex-
tranjerismo en el espiritu nacional, que un humanista
en el sentido de Herder o de Goethe.

Los fines de la educacion son, por lo tanto, de un lado
decisivos para la resolucion de todo problema parcial peda-
gdgico, del otro, depende de la concepcion total de la vida,
es decir, de la opinién total sobre el valor y el sentido de
la vida humana. Esta cuestién ha sido considerada desde
tiempos inmemoriales como cuestién final de la filosofia
La pedagogia, por lo tanto, depende esencialmente de ia
filosofia, no debiendo entenderse esta dependencia en el
sentido de que sea suficiente que la pedagogia acepte al-
gunas normas filoso6ficas. Muy al contrario: foda su es-
tructura ha de basarse en la filosofia vy en ésta estructura
ha de encuadrarse a titulo de complemento todo lo qué no
sea filosdfico. De esta manera comprendié, en primer lu-
gar, Platon su esencia. Es innegable que en la préctica
puede resultar conveniente tratar por de pronto aislada-
mente las cuestiones de detalle. Supongamos que. por
ejemplo, se haya fijado como objetivo especial ensefiar a
leer a todos. Podremos entonces examinar de qué modo
se logra esta meta de la manera mas segura posible y
con el minimo esfuerzo. Por de pronto, se hace abstrac-
cién de la importancia practica, estética y religiosa de la
lectura, de sus riesgos, del valor de aprender la lectura
en concepto de educacion espiritual para el trabajo. Pe-
ro por muy conveniente que sea esta separaciéon habra
de tener cardcter provisional. La resolucion se orientard
siempre hacia posiciones en las que adquieren importan-
cia los descuidos anteriores. La parte aislada habrad de
tener su importancia sobre todas las demds fases de la
educacion y es menester que tenga su lugar apropiado
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en ol conjunto. Cada educador puede considerar este
conjunto como imdgen tradicional o ideada o puede as-
pirar a darle forma por la meditacién consciente. Si el
educador no cumple con ninguna de estas condiciones
quedard reducida su actividad, en el mejor de los cagos.
a la de simple ayudante, y de no adaptarse al ambien-
te no pasard de la categoria de charlatan.

Ahora bien, jserd necesario valerse de la filosofia
para tomar de ella el conjunto que ha de constituir el
fin, el complejo especulativo? En contra de esta tesis he-
mos de hacer observar que la filosoffa en su historia mi-
lenaria no ha podido zanjar el litigio sobre las orienta-
ciones y escuelas, mientras que la mision pedagogica en
todo momento ha de ser solucionada en la generacion
actual y no puede aguardar hasta que se pongan de
acuerdo los filésofos. $No seria posible encontrar una
solucién pedagégica a base de las ciencias parciales? Pa-
ra tal fin puede contarse con la ayuda de las ciencias
naturales, de la psicologia y de la historia, y es induda-
ble que la pedagogia debe aprender de todas ellas. 3Y no
habrian de ser suficientes? Sin embargo, es ya sospecho-
sa su pluralidad. Parece ser necesario un criterio mas
elevado para decidir a cudl de ellas puede Tecurrirse y
hasta qué medida a una o a otra. La psicologia tiene
muchos puntos de contacto con las ciencias naturales: es
una ciencia de hechos y tiende generalmente a conoci-
mientos abstractos. Aun cuaato se diferencia como cien-
cia «comprensiva>» de las ciencias naturales, se aleja de
decisiones de valor. Podemos, por lo tanto, clasificarla
provisionalmente—sin entrar en detalles sobre las cues-
tiones no esclarecidas de su doctrina cientifica—entre
las ciencias biolégicas naturales. Entonces se puede dis-
tinguir dos respuestas basadas en ciencias particulares:
una dice «educa conforme a la naturaleza» y la otra
ceduca conforme a la historia». Es dudoso que una de
ellas puede servirnos de pauta.

Ha sido el postulado de todas las épocas llevar una
vida en consonancia con la naturaleza y, por consiguien-
te, en esta norma basar también la educaciéon. Seria tan-
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to como pasar revista a toda la historia de la pedagogia

. si se quisiese citar todos los adeptos de esta doctrina o,
mads ain, a todos aquellos que accidentalmente se sirven
de ella. Ahora bien. examinando el concepto que tenian
de la naturaleza los estoicos, Comenio, Roussean, Pesta-
lozzi, Diesterweg o respectivamente cualquier autor mo-
derno, se comprueba facilmente que estos conceptos va-
riun diametralmente, y es mas, que el significado de la
«naturaleza» estd sujeto a oscilaciones de importancia
en un mismo autor. No nos es posible enumerar aqui to-
dos los matices y todas las transiciones existentes y he-
mos de limitarnos para nuestro fin a esclarecer las sig-
nificaciones principales y demostrar que la naturaleza
no resulta una guia adecuada, sea cual fuere el método
que &e elija.

Hay dos conceptos de la naturaleza que son fécil-
mente confrontables: la naturaleza o es la quintaesencia
de todo lo existente—en sentido de conjunto—, o se la
opone a otra cosa, tal como lo antinatural, lo sobrenatu-
ral, ete. Goethe, en su himno en prosa, ha hecho el pa-
negirico de la naturaleza como gran unidad, como unién
pletorica y miiltiple. Dice alli: «Atic lo méds antinatu-
ral es naturaleza. Aquel que no la percibe en todas par-
tes, en ninguna la ve debidamente.» Lo que, expresado
con menos arte pero con mayor logica, quiere decir: si
la naturaleza es la quinta esencia de todo lo que existe,
entonces no hay nada innatural, entonces no podemos
ir contra la naturaleza, ni, por lo tanto, educar; pero en-
tonces la naturalidad no constituye tampoco una norma
directriz para nosotros. Hemos de entender la «natura-
leza» como antitesis de algo diferente. Como tal antite-
sis se ofrece la actividad humana consciente, el <«arte»
en el sentido mas amplio de la palabra, que comprende
gimultineamente la formacién técnica y estética, o, 8i la
contraposiciéon es vituperable, la artificiosidad. De este
modo se habla del crecimiento natural del arbol no po-
dado por las tijeras del jardinero, o de la antinatural
mutilacién del pie de las chinas. Es evidente que aqui
nos encontramos ante un concepto de lucha. Se rechaza
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una modalidad de intervencién como “‘contraria a la na-
turaleza’. Se defiende el punto de vista de que hay que
conceder mayor confianza a las energias y disposiciones
del nifio mismo. Esinnegable que a menudo estd justi-
ficada la advertencia contra la actividad miiltiple y el
exceso de cuidados, jpero cudndo y en qué medida? Pues
no deja de impresionarnos desfavorablemente el hecho
de que la “educacion negativa” de Rousseau degenerara
en una actividad miltiple de la peor especie, de manera
que en virtud de dicho método parecia necesitarse todo
el trabajo de un adulto para un solo nifio. La educaciéon
es una accién, y ipuede reglamentarse completamente
una aceién por medio de la advertencia de no hacer
demasiado?

Nadie desconoce que en la naturaleza inorgdnica y
en un concepto de la naturaleza inorgdnica no se vislum-
bra ningin objetivo pogitivo, porque no se cuenta con
ningin valor; pero se nos objetarda que no se trata de
esto cuando se habla de la educacion basada en la natu-
raleza alli donde se hace derivar el objetivo pedagégico
de la biologia o de la psicologfa. Aqui el punto de par-
tida lo constituye mas bien la naturaleza viva, y la vida
tiene valor intrinseco, pues tiende a su conservacion y
amplificacion y en la medida en que la accién corres-
ponds a estas directivas o las contraviene se habla de
una vida fuerte o débil, sana o enferma, rica o pobre.
No nos es posible dilucidar aqui los dificiles problemas
de la doctrina cientifica de la psicologia y de la biologia
que plantean estas frases. Aunque estamos conformes
con la tesis de que la vida implica determinados valores
y de que la psicologia en lo esencial es una ciencia bio-
logica, queda subsistente el hecho de que estos valores
86lo puedén ser valores vitales generales, que en efecto
indican una direccion frente a lo inanimado y a lo que
perturba la vida, mas no respecto a la modalidad de ésta.
Partiendo de la doctrina de la evolucion de las especies
ha habido quien negara esto. Pero si del concepto “‘evo-
lucién” se elimina todo lo procedente del espiritu, esta
evolucién sélo significa una mejor adaptacién. Y enton-
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ces constituye también una “evoluciéon” la transforma-
cion de un crustdceo dotado de vida orgdnica relativa-
mente rica y que vive en libertad, en parasifto, pobre en
organos, del intestino del pez. Constituye, en cambio,
una arbitrariedad el considerar como evolucion progre-
siva la transformaciéon de seres dotados de organismo
gencillo en seres de organizacién mas compleja; no dis-
ponemos ademéds de ningiin medio para provocar tal evo:
lucién por la educacion. Este hecho s6lo lo descubrimos
si en la asociacién de la técnica con la cultura se ve en
cierto modo una continuacién de esta evolucién natural,
hacia una multiplicidad arménica, admitiendo con ello
la existencia de valores directores que para nada lo son.
Permitasenos recordar aqui las criticas de que Rousseau
y 7Zolstoy hicieron objeto a la cultura. Una psicologia
biol6gica no paede ofrecernos, por tanto,objetivos peda-
gogicos. Pero si se considera a la psicologia misma como
procedente de las ciencias espirituales, como lo entien-
den Spranger y algunos autores mis, se ve claramente
que las valoraciones que entonces surgen no forman par-
te de la psicologia, lo cual no niegan tampoco los psieélo-
gos espiritualistas. Y quien dice psicologia dice sociolo-
gia, puesto que esta tltima se encuentra en idéntico
caso. Se trata también de una ciencia de hechos que ha
de abstenerse, como pone de relieve reiteradamente Max
Weber, de toda valoracion; puede elaborar tipos de edu-
cacion, sin hacer en ningiuin caso distinciones entre estos
tipos. De todas estas ciencias abstractas en sentido
general, la pedagogia ha de aprender muchos detalles;
no. pueden, en cambio, decidir ni su objetivo ni su estruc-
turacion.

Al servirse de la historia como guia pedagoégica, en
la actualidad, se piensa menos en un concepto “pragma-
tico”. segiin el cual los hechos han de constituir la ense-
fianza de las medidas pedagégicas, bajo las cuales pros-
peran los pueblos. Es innegable que dada la naturaleza
complicada y la diversidad de las distintas épocas no
puede llegarse a deducciones univocas; se opina, mas
bien, que la finalidad habra de ser colocar al nifio en el
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punto de desarrollo actual de la historia para poder vi-
vir y obrar en él. Los requisitos para ello, los perfeccio-
namientos adquiridos a través de tantas y tantas gene-
raciones, han de trasmitirse al nifio con la mayor rapidez
posible. Y en cuanto a esto, no s6lo hay que pensar en
conocimientos y aptitudes, sino también en la manera de
sentir, en el valorar, en el encauce y la disciplira de la
voluntad. La verdad que esta tesis encierra es evidente.
Pero el hecho de que la historia, sea cual fuere su im-
portancia, no constituye una base suficiente para la pe-
dagogia, se ve confirmada por el litigio provocado por
ella entre dos tendencias, litigio que 6lo puede zanjarse
haciendo abstraccion de la historia; la primera de ella es
conservadora y transmisora de las instituciones, costum-
bres, doctrinas tradicionales, mientras que la otra com-
prende la historia como transformacion, neoformacion y
elevacion a fines superiores. Si se guiere evitar la sim-
ple repeticion de lo pasado no hay otra solucién que es-
tablecer en cada caso la medida en que merece ser con-
servado lo conseguido. Y las opiniones radicales que
desde Rousseau combaten casi todo lo advenido histori-
camente, por considerarlo falto de valor por lo menos,
no pueden ser refutadas por la historia. Es indudable,
por tanto, que la historia nos suministra “‘materia’” para
la eduecacién. Nos vemos precisados a educara la juven-
tud para esta situacion histérica aungue querramos edu-
car adversarios.de ciertos poderes dominantes en ella,
pues el éxito favorable de una lucha depende del cono-
cimiento de la causa y del dominio da la misma. Pero la
historia no nos ofrece los valores necesarios para dicta-
minar sobre esta materia ni los objetivos a los cuales ha
de ser amoldada. Aunque resulta muy importante pa-
ra la educacion el hecho de que el individuo deba sentir
como alemdn, o como “buen europeo’”, o como *“hombre”
exclusivamente, como tal no puede dar ninguna respues-
ta a esto.

Puesto que la ciencia natural, incluyendo a la psi.
cologia que sigue las normas de la misma, no nos ofrece
otra cosa que barreras y medios de accion, y la historia
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se limita a proporcionarnos material pedagogico, habre-
mos de tomar los objetivos pedagogicos de la ciencia del
valor, es decir, de la filosofia. En cuanto se haya reco-
nocido la necesidad que para ello existe no hay que re-
troceder ya ante las dificunltades. Por de pronto no sabe-
mos siquiera si cabe una decision cientifica respecto a los
valores finales. Sin embargo, aunque fuese aceptada la
denegacion muy amplia de esta posibilidad, ella misma
y sus derivaciones serian producto de la filosofia. Aquel
que de acuerdo con Nietzsche, se niega a la comproba-
cion de sus propias valoraciones, aquel que las considera
instituidas de una sutil voluntad autocrdtica, habra de
darse exacta cuenta, por lo menos, de la indole y cohe-
rencia de ellas y de sus diferencias respecto a las ex-
tranas. Hste esclarecimiento y aquella fijacion forman
entonces su filosofia, siendo ain cuestion filoséfica si
existe una decision final en los problemas de estimacion
y el alcance de la misma. No es éste el sitio para comen-
tar rigurosamente estos problemas epistemologicos. Ha
de darse mds bien a la investigacion objetiva, de la que
seguidamente nos ocuparemos, la suficiente fuerza de
conviceién para ponerla en condiciones de participar en
la resolucién de estos problemas. Hacia la filosofia con-
ducen mil caminos, algunos de los cuales puede ser que
comiencen con problemas pedagogicos, no llegandose por
supuesto por este camino a la exactitud extrema, aunque
a cambio de la misma se logre mayor variedad y una
conviceion méds intima. Y es de desear que también el
pedagogo, a mds de su propio camino, se interne por la
senda principal de la investigaciéon filoséfica, que co-
mienza con la l6gica y con la teoria del conocimiento.

Jonas Cory

(1) Comenzamos a publicar, en esta entrega, la hermosa obra de
JoNAs coun titulada PEDAGOGIA FUNDAMENTAL proponiéndonos
dar en cada uno de los niimeros sucesivos por lo menos uno de los capi-
tulos de tan interesante libro.
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INFORMACION LEGISLATIVA

LEGISLACION EDUCACIONAL COSTARRICENSKH

DECRETO XLI DEL 1° DE SETIEMBRE DE 1843

Senala dia para la ereccion de la Universidad

El Jefe Supremo Provisorio del Estado de Costa Ri-
ca.— En consideracion 4 que la revision del proyecto de
los presentes Estatutos ha exijido tiempo y que el Go-
bierno en medio de sus perentorias ocupaciones no pudo
expedirlo oportunamente, de manera que tuviese cum-
plimiento el articulo 5°. de dichos Hstatutos; decreta.

Art. 1¢ El1 19 de Marzo del afio préximo entrante
tendra efecto la ereccion de la Universidad, y el 2 se
celebrard la Junta prevenida en el articulo 8, poniéndo-
se en posesion 4 la Direccion de estudios luegoque puedan
reunirse los individuos que hayan sido electos para ella.

Art. 2°. En lo sucesivo se arreglard todo de confor-
midad con los articulos 59, 69, 79 y 89 de los Estatutos,
verificandose el aniversario el primero de Noviembre.—
Dado en la Ciudad de San José, a primero de Setiembre
de mil ochocientos cuarenta y tres.—Josié Maria Ar-
rARO.—Al Ministro general del Despacho del Sefor
Doctor Jost Maria CasTro.

Por resolucién XI del 14 de marzo de 1844 se dis-
puso que dicha instalacion se verificase el 7 de abril del
afio citado. Enseguida por Orden VII del 26 de Marzo
de 1844 se trasfirié para el 14 de abril y por Circular I
del 18 de abril se sefialé definitivamente el domingo 21
del citado mes.

DECRETO XXXIX DEL 1Y DE SETIEMBRE DE 1843
Dicta los Estatutos de la Universidad de Santo Tomds

El Jefe Supremo Provisorio del Estado de Costa Ri-
ca.—Habiendo decretado en 3 de Mayo del presente ano

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 87

la erecciéon de la Universidad de Santo Tomas de Costa
Rica; siendo consiguiente darle los Estatutos que deban
rejirla, decreta.

ESTATUTOS DE LA UNIVERSIDAD DE STO. TOMAS DE COSTA RICA

Titulo I. OrGcaNtzacioN DE LA UNIVERSIDAD. Seccion
1%: De la Universidad vy sus fueros, y de su éreccion.
Art. 1° La Universidad de Santo Tomas de Costa
Rica es el gremio de todos los individuos cursantes y
graduados en ella; de los graduados en establecimientos
cientificos de la Uni6én Centro Americana, residentes en
el Estado é incorporados conforme el art. 175 de estos
Estatutos, y de los que comprobando haber sido gradua-
dos en Universidades extrangeras por haber seguido en
ellas el estudio de las ciencias, se incorporen de la mis-
ma manera.

Art. 2. Como el objeto de todo establecimiento cien-
tifico, es difundir las luces; los fundadores de esta Uni-
versidad, son encargados especialmente por el Gobierno,
de tan importante fin; y la juventud estudiosa se consi-
dera como parte integrante del establecimiento.

Art. 3. Para que ni los Maestros ni los Discipulos
gean distraidos en ningin tiempo, de tan importante
objeto, ni el réjimen de la Universidad perturbado; se
declara: que todo individuo matriculado en ella 6 dedi-
cado 4 su servicio, estd exento de empleos concejiles y
del servicio de las armas; 4 no ser cuando peligre la in-
dependencia de la Pitria y que el Gobierno mande pu-
blicar la ley marcial para su defensa.

Artt. 4. La base de este instituto es el Colejio de
Santo Tomas de esta Ciudad de San José. Su Rector y
Catedraticos actuales y los que el Gobierno nombrare
en virtud del articulo 127 de estos Estatutos, se tendran
desde luego por incorporados 6 miembros de la Univer-
sidad, y serdn sus primeros Directores. La presente ley
los autoriza 4 disponer lo conveniente para el arreglo del
edificio que debera tener un General, Clases, sala de
sesiones para la Direccion y Secretarfa del instituto, ¥
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vivienda para los Bedeles, 6 por lo ménos, para el pri-
mero. Las personas indicadas con ayuda de menestrales
intelijentes, suputardn los gastos que puedan erogarse
en dichas obras y utensilios de la Casa, y presentaran
el presupuesto al Gobierno Supremo para que lo mande
cubrir de los fondos destinados 4 la Universidad.

Art. 5. El Rector y Catedrdticos susodichos, dis-
pondrdn para el 1° del mes de Noviembre del presente
afio, la instalaciéon solemne de la Universidad, con asis-
tencia de Autoridades. empleados y particulares.

Art. 6. En dicha instalacion se pronunciard un dis-
curso andlogo 4 las circunstancias, encaminado 4 esti-
mular en la juventud el deseo de distinguirse por las
luces de la sabiduria; y en el auditorio el de protejerla
en tan noble empresa.

Art. 7. Todos los afios sg celebrarda el aniversario
de la instalacion de la Universidad con igual pompa, y
en el acto antes de pronunciarse el discurso académico,

. recibirdn los alumnos de manos del Rector 6 de la Au-
toridad que presida, el premio 4 que por su aplicacion
se hayan hecho acredores.

Art. 8. A otro dia de la instalacion y aniversarios,
ge reunirdn en junta los Doctores, Licenciados, Catedra-
ticos y Bachilleres de todas las facultades, presididos
por el Rector, y procederan 4 hacer escrutinio y eleccion
de los sugetos que deban componer para el aflo siguien-
te la Direccion de estudios, con excepcion de los Cate-
drédticos. :

Seccion 2% De la Direccion de estudios. Art. 9. La
Direccion de estudios se compone de un Rector que la
preside y de cuatro Directores (debiendo ser doctor el
primero); elegidos por las personas anunciadas en el
articulo precedente, entre individuos de la Universidad
4 pluralidad de votos, uno 4 uno por medio de cédulas
enrrolladas, que se depositardn en una urna.

Art. 10. Verificado el escrutinio de los votos, que-
dardn electos los individuos que hayan obtenido mayor
numero de ellos y se les comunicara de oficio su nom-
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bramiento. quedando de esta mapera elegida la Direc-
cion de estudios para el afio entrants.

Art. 11. En la primera junta de Universidad que
ge celébre (art. 8) se hard la eleccion de un Secretario,
en persona id6nea, y se le asignard un sueldo el que
parezca suficiente compensacion por el trabajo que estos
Estatutos le sefialan.—Igualmente se elegird por Teso-
rero 4 una persona honrada € inteligente para el cobro
y distribucién de las rentas de la Universidad con las
finanzas correspondientes; asigndndose un seis por cien-
to (mds 6 ménos a juicio de la Corporacion) en la recau-
dacion de los caudales. Se nombraran tambien dos por-
teros 6 Bedeles 12 y 2? asignandoles un sueldo gue cada
uno debera gozar, con presencia de los deberes que tie-
nen que llenar segun estos Estatutos.—Los individuos
de que habla este articulo gozan de los fueros de la
Universidad (articulo 8) y son permanentes durante
el buen desempefio de sus respectivos cargos.

Art. 12. En el dia 1? de Enero se dard posesion en
junta de Universidad, con asistencia de los estudiantes
4 la direccion de estudios designada (articulo 10) en el
afio anterior por la cesante: cuyo Rector le arengara y
felicitindola, le recomendard, amor 4 la juventud estu-
diosa, y el zelo debido en procurar sus progresos. — Kl
Rector entrante le contestara.

Seccion 3% De las atribuciones de la Direccion de
estudios. Art. 13. Las atribuciones de la Direccion de
estudios son las siguientes:

12 Velar sobre la ensefianza publica, cuidando del
buen desempeiio de los Catedriticos y Maestros depar-
tamentales: ;

9% Procurar el establecimiento y conservacion de
una Biblioteca: formandola desde luego con los libros
que de pronto se puedan colectar, y aumentdindola con
los que la misma Direccion proponga al Gobierno com-
prar para uso del publico:

3% Tomar conocimiento de la Administracion de los
fondos de la Universidad:
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4% Disponer lo conducente 4 la conservacion y me-
jora del edificio y sus titiles necesarios:

5% Presidir con el Rector las juntas de Universidad:

6% En las oposiciones, votar y conferir las Cdtedras:

7% Presidir en las funciones doctorales.

Art. 14. La Direccion distribuird entre sus miem-
bros algunas de sus atribuciones en la forma siguiente.—
19 Corresponde al Rector convocar 4 los individuos de
la Universidad en los casos prevenidos por los Estatu-
tos por medio de boleta extendida y firmada por el Se-
cretario en que se expresard el objeto de la convocato-
ria.—29 Presidir las juntas expresadas y al directorio.—
89 Dar las licencias para actos y grados y sefialar los
dias en que se deban efectuar.—4°. Presidir todos estos
actos sean publicos 6 secretos.—5? Admitir a los solici-
tantes de Catedras por oposicién y sefalarles dia para
ella; todo con arreglo a los Estatutos.—6? Conferir los
grados menores y mandar expedir los titulos 4 los gra-
duados.— 7? Conferir igualmente los grados mayores con
asistencia de la Direccion y mandar expedir los titulos
correspondientes 4 nombre de esta.

Art. 15. Corresponde al primer Director nombrado:
19 Sustituir al Rector en ausencias ¢ enfermedades,
cuando el meismo Rector lo llame 4 sustituirlo, y en las
vacantes del Rectorado.—2¢ Cuidar especialmente en lo
material y formal de la Biblioteca.—3Y Formar el catd-
logo de los libros por materias, erijiendo su indice alfa-
bético.—4” Cuando la Universidad posea un niimero
competente de libros, nombrard un Bibliotecario con la
correspondiente dotacion; sin que el primer Director de-
je de entender en su aumento y conservacion.

Art. 16. Corresponde al segundo Director:—19 Sus-
tituir al primero.—2¢ Visitar las clases de ensefianza 4
fin de informar 4 la Direccion en sus sesiones de lo que
haya observado digno de comunicdrsele.— 3 Semanaria-
mente pedird al Bedel el cuaderno que debe llevar de
fallas de los Catedraticos; y observard la manera con
que éste y el segundo Bedel desempefian sus respectivos
cargos.
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Art. 17. El tercer Director es interventor nato de
las rentas de la Universidad y tendrd una de las dos
llaves con que se debe'cerrar la caja; y le corresponde in-
formar 4 la Direccion, del estado de las rentas, propo-
nerle arbitrios para llenar el déficizcuando lo haya: 6 su
exedente para que la Direccion disponga de su inversion
de conformidad con estos Estatutos.

Art. 18. El cuarto Director velard en todo lo corres-
pondiente al edificio y material de la Universidad, pro-
poniendo 4 la Direccion su reparacion, su aumento 6 su
mejora. 1
Art. 19. La Direccion presidida por el Rector, asis-
tida por el Secretario y un portero; tendrd sus sesiones
ordinarias cada mes para tratar de los asuntos que le
corresponden y discutir acerca del progreso del estable-
cimiento.

Art. 20. Cuando 4 juicio del Rector ocurriere asun-
to que merezca la atencion de la Direccion; la mandara
convocar extraordinariamente.

Seccion 4% Del Gobierno econémico de la Universi-
dad. Art. 21. Cuando los ingresos de la Universidad no
gean bastantes para cubrir sus erogaciones, se estable-
cerd el prorratéo mas exdcto entre sus empleados; entran-
do en 6l la misma Universidad considerandola como do-
tada en trescientos pesos anuales. ;

Art. 22. La disposicion del articulo anterior respec-
to 4 la parte que debe tener en el prorratéo la Univer-
sidad, tiene por objeto que nunca le falte un pegueio
recurso para los gastos mas urgentes; como son los de
gecretaria, aseo del edificio, reparaciones indispensables
del mismo edificio y de sus muebles: gastos que no se
har4n siné por acuerdo del 3% y 4% Director en union del
T'esorero.

Art. 23. Los expresados individuos no podrian dis-
poner de una vez, de mas de diez pesos en un mes, sin
6rden de la Direccion firmada por el Secretario.

Art. 24. Los sueldos se pagardn integros mensual-
mente, cuando haya fondos suficientes para ello y para
cubrir los gastos indispensables.
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Titulo II. pE LS EMPLEADOS DE LA UNIVERSIDAD. Sec-
cion 1* Quienes son los empleados y cualidades que deben
tener. Art. 25. Los empleados de la Universidad son, el
Secretario, el Tesorero y los Bedeles. De los Catedra-
ticos se hablarda en su lugar.

Art. 26. Kl Secretario tiene la fé piblica en todo
lo que actiia y corresponde 4 su empleo. Por consiguien-
te la Secretaria debe recaer en persona de notoria hon-
radez, que escriba con limpieza y ortografia, y sea capaz
de llevar los libros, que corresponden & su cargo: de
extender los titulos y certificaciones, como tambien de
llevar la correspondencia de la Direccion de estudios en
lo concerniente 4 estos.

Art. 27. Kl Tesorero de la Universidad, no obstan.
te que debe dar fianzas; se procurara que sea sujeto aco-
modado, de notoria honradez, inteligencia y actividad 4
fin de que las rentas no sufran menoscabo, ni atrazo en
su recaudacion.

Art. 28. Los dos Bedeles deben ser hombres sin vi-
cio, activos y vijilantes.—Se requiere en el primero que
sea capaz de hacerse respetar de los estudiantes, y que
sepa leer y escribir,

Seccion 2% Agribuciones de los empleados susodichos.
Art. 29. Kl Secretario asiste 4 todos los actos de Uni-
versidad y Direccion de estudios y eseribe sus actas en
libro destinado al efecto.—Recoje los votos en las elec-
ciones, publica sus resultados y los comunica por nota 4
sus elejidos.— Kscribe en otro libro los nombres de los
estudiantes que se matriculen en la Universidad segun
sus clases.— Recibe la contribucion de las matriculas y
entrega su importe en Tesoreria, comprobandolo con el
libro de matriculas.—Autoriza los acios literarios y gra-
dos.— D4 fé de las calificaciones que los estudiantes ha-
yan merecido en sus examenes.—Kxtiende y autoriza
con 8u firma todo género de titulos.—Lleva un tercer
libro, en que escribe los nombres de los Doctores, Licen-
ciados y Bachilleres, con la distincion de sus facultades
y fecha en que recibieron los grados, 6 en que fueron
incorporados en la Universidad. — Recibe las represen-
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taciones que se dirijan al Rector, examina los documen-
tos con que se acompafia, informa al Rector 4 cerca de
las solicitudes que se pretenda fundar en ellas. —Certi-
fica de los actos piblicos y exdmenes, que los estudian-
tes han tenido y de las matriculas y cursos que hubieren
ganado.

Art. 30. El Secretario por todo lo expuesto no tiene
ningun emolumento; pero se le deben pagar derechos de
actuacion segun el Cédigo civil.

Art. 31. El tesorero nombrado por la Universidad
estd autorizado: 4 cobrar y recoger las rentas que le es-
tdn asignadas y 4 demandar 4 los deudores.— Tomara
razén de los nombramientos y titulos de los Catedrdticos
y empleados.—Pagard mensualmente sus sueldos perci-
biendo sus recibos.—Cubrird los gastos que se manden
hacer por 6rden de la Direccion y los designados en los
articulos 22 y 23, llevando un libro corriente de cargo
y data.—En caso de ser necesario el proratéo, abrird
cuenta por separado 4 cada uno de los empleados, rete-
niendo la parte gue corresponda 4 la Universidad (art.
11) de que se hara cargo.

Art. 32. Habra un arca segura para guardar el di-
nero de las rentas, con dos llaves, una que tendra el te-
gorero y otra el tercer Director (art. 17); quienes asen-
tadas las partidas de ingreso firmadas por los enteran-
tes. las depositardn en la caja.

Art, 33. Solo cada mes, 4 ménos que haya gastos
extraordinarios que hacer, se abrird la caja, 4 fin de
cubrir el presupuesto mensual de la Universidad. Cu-
bierto este, se asentard en globo la partida de data; y
en detal la de cada uno de los empleados, firmada por
ellos mismos; debiendo firmarla primero el Director in-
terventor.

Art. 34, Cuando ocurrieren gastos extraordinarios,
decretados por la Direccion, 6 por un acuerdo del terce-
ro y cuarto Directores con el Tesorero; en el primer ca-
8o firmar4d solo este la partida de data, y en el segundo
los Directores mencionados.

Art. 35. Toda partida de data serd ademds compro-
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bada con los recibos de personas que percibieren canti-
dades por su trabajo, por compra y venta, por mandato,
por alquiler; y con las planillas de los sobrestantes.

Art. 36. Cuando al Tesorero se le ofrezcan dificul-
tades para el cobro y recaudacion de las rentas; dara
cuenta 4 la Direccion, y no entablard demandas ni plei-
tos, sin orden expresa de esta.

Art. 37. Los deberes del primer Bedel son: — Asistir
4 la puerta de la Universidad 4 las horas en que los
Catedrdticos concurren 4 sus clases.—A puntar las fallas
que estos hicieren.—Cuidar de que los estudiantes no
alboroten ni tengan rifias 6 hagan dafio en el edificio
ensuciandolo 6 de otra manera, y que no perjudiquen &
los que pasan por la calle, miéntras que estdn fuera de
las clases.—Asistir con el Rector a todos los actos y gra-
dos; y 4 las funciones piiblicas asociado del otro portero,
precediendo 4 la Corporacion.—Asistir 4 las sesiones de
la Direccion.—Cnuidar del aséo del edificio y de su con-
gervacion; como tambien de todos logs muebles y utenci-
~ lios de la casa.—Hacer las citaciones que se l8 manden.

Art. 38.—Al segundo portero corresponde:—Barrer
todos los dias el edificio.—Abrir las clases y asear sus
muebles, cerrarlas y entregar las llaves al primer por-
tero.—De 6rden del Bibliotecario 6 del que haga sus
veces, sacudird los libros y estantes de la Biblioteca.—
Ayudard al primer Bedel 4 hacer citaciones, y asistird con
él 4 las funciones de la Universidad.—Estard pronto 4
hacer lo que al Secretario y Catedraticos ocurriere man-
darle.

Titulo III. pE Los ESTUDIOS QUE SE DEBEN PLANTEAR
DESDE LUEGO EN LA UNIVERSIDAD. Seccion 1% Hstudios
menores ¢ preliminares. Art. 39. Se establecerd en la
Universidad una Cdtedra de lengua castellana y latina,
cuya simultdnea ensefianza no ofrece dificultades.

Art. 40. Habrd otra Cdtedra en que se enseiard
Aritmética, Geometria y Geografia.

Art. 41. La tercera Catedra de estudios prelimina-
res que debe erigirse, es la de Filosofia.
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Seccion 2% Hstudios mayores. Art. 42. Se consideran
estudios mayores, los de Teologfa, Jurisprudencia y de
Medicina.

Art. 43. Se establecerdn desde luego las Catedras
de dichas facultades que sea posible establecer.

Art 44. A proporcion de que las rentas se vayan
aumentando, se erigirdn nuevas Cdtedras por el 6rden
giguiente: 1° De lengua inglesa y francesa.—2¢ De Far-
macia.—3° De Cirugia.—4° De KEconomia Politica.—5
De Oratoria.—6° De Canones. En cuyo érden se consul-
ta 4 la utilidad con arreglo 4 las necesidades del pais.

Seccion 8% Método de enserianza y autores que sé de-
ben elejir. Art. 45. El Catedratico de lenguas castellana
y latina comenzard por formar el plan de la ensenanza
simultdnea, que se debe proponer, y lo presentard 4 la
Direccion de estudios para su aprobacion.

Art. 46. El expresado Catedratico, en todo caso se-
fialard lecciones 4 sus discipulos en dmbas gramdticas
al mismo tiempo; de manera que pueda por una compa-
racion oportuna, hacerles observar las diferencias que
ocurren entre las partes de la oracion de una y otra
lengua. El Catedratico de lenguas castellana y latina,
consultard para la ensefianza de la primera, 4 Salvd y
y para la de la segunda al Nebrija.

Art. 47. El Catedratico -de Matemadticas y Geogra-
fia, ensefiara la Aritmética por Bezout, (traducida al
castellano en la obra de matemadticas de Don Benito
Bail) 6 por La—Croix, la Geometria por este iltimo y la
Geografia por Antillon u otro.

Art. 48. El Catedrdtico de filosofia dard sus leccio-
nes por Varela; recomendando a sus discipulos la lectu-
ra de Loke, Condillac y Desttut de Tracy.

Art. 49. El Catedratico de Teologia deberd ensefiar:
12 Doctrina cristiana por Pouget, 6 Jlenry; 29 Historia
Sagrada; y 8° Teologia moral por el Padre Larraga, u
ofro autor.

Art. 50. El Catedratico de leyes ensefiard: 1° dere-
cho natural por Burlamaqui: 2° derecho piblico por
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Salas; y la Constitucién del Estado: 3“ derecho civil
por el Doctor Alvarez.

Art. 51. El Catedratico de Medicina dara lecciones:
1?9 De Anatomia por Bonells y Lacaba, por Mr. Boyer,
6 Mr. Coclet, sirviéndose de las excelentes ldaminas de
este en falta de anfiteatro y estdtuas anatomicas: 29 Fi-
siologfa por el caballero Richerand: 3° Patologia por M.
M. Roche y Sanson, y 4” Therapeutica por Mr.de Alibert.

Art. 52. La Direccion de estudios al erijirse una
nueva Cdtedra acordard y sefialara los autores, por los
cuales se deberd ensenar.

Art. 53. De conformidad con el decreto de 3 de Ma-
yo del presente afio, habrd en las cabeceras de cada una
de los Departamentos una Cdtedra de latinidad y otra
de filosofia.—Los rejentes de dichas Cdtedras, se arre-
glardn 4 lo dispuesto en los articulos 46 y 48 de estos
Estatutos: sus estudiantes deberdn ser examinados cada
afio en las materias correspondientes, por ante las per-
sonas que al efecto debera comisionar la Direccion de

~estudios para que le den cuenta de su resultado: dejan-
do la certificacion correspondiente en favor de los alum-
nos que resultaren aprobados.—-Estos, concluidos sus
estudios, si optaren el grado de Bachiller, se presenta-
ran con sus certificaciones al Rector para que los admi-
ta 4 examen y les confiera el grado, despues de haber
hecho el curso de Matematicas ordenado por los Estatu-
tos, de conformidad con lo dispuesto en el art. 85.

Seccion 4% Deberes de los Catedraticos. Art. 54. Los
Catedraticos de la Universidad dardn 4 sus respectivos
Discipulos dos horas diarias de clase; de manera que
sean bien empleadas y regularmente distribuidas entre
las lecciones que los alumnos deben recibir y las expli-
caciones que ellos deben dar 4 cerca de las materias que
8e les ensenan.

Art. 55. Los Catedraticos tendrdn una ndémina de
sus estudiantes, y en ella anotardn diariamente las fa-
llas, 6 medias fallas que echaren; entendiéndose por fa-
1la entera su falta 4 las dos horas de clase, y por media
falla, su falta 4 una sola de ellas.
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